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Las Expresiones “didactogramas” y “academiogramas” las hemos acuñado para hacer referencia metafóricamente a ciertas categorías de descripciones, relacionadas en el primer caso (“didactogramas”) con las características que tiene o manifiesta la práctica docente en sus aspectos didácticos; en el segundo caso (“academiogramas”), con las características que posee o se manifiestan en el rendimiento académico de un estudiante al tener en cuenta sus niveles de funcionamiento cognitivo con respecto a los procesos de interpretación, argumentación y acción propositiva, así como también con los dominios alcanzados por él en las diferentes áreas del plan de estudio (Matemáticas, Lengua Castellana, Ciencias, Sociales, Etc.) y en los problemas interdisciplinarios propuestos en el Examen de Estado (Violencia y Sociedad, Ecología y Medio Ambiente, Cultura y Medios de Comunicación).

En un escrito anterior (Bustos, 2000) hemos desarrollado el tema de los “academiogramas”, en el presente desarrollaremos el tema de los “didactogramas”, o sea, la descripción de las competencias didácticas. Ahora bien, interpretando a Hans Aebli (2002) podemos considerar que las diferentes formas de enseñar se pueden caracterizar, asesorar y hacerles el seguimiento en relación con estas tres variables o dimensiones: categoría de contenido, clase de medio utilizado, y tipo de enseñanza desarrollada.
En relación con la categoría contenido es importante averiguar cuáles de éstos se enseñaron: 1. Esquemas de Acción. 2. Esquemas Operatorios (Esquemas lógico-matemáticos). 3. Esquemas Conceptuales (Conceptos). Con respecto a la clase de medios empleados hay que averiguar cuáles de éstos fueron utilizados: a. Narraciones o descripciones de hechos o de eventos por parte del docente. b. Demostraciones por parte de un experto o de ensayos por cuenta de los alumnos. c. Observaciones sin intervenciones por parte de los estudiantes. d. Lecturas por parte de los alumnos. e. Redacciones o escritos de los estudiantes. En cuanto a la variable tipo de enseñanza desarrollada (funciones de la enseñanza) ésta puede ser: A. Construcción específica de esquemas. B. Elaboración o generalización (transferencia) flexible de los esquemas. C. Consolidación o fijación de los esquemas. D. Aplicación de los esquemas a situaciones nuevas y de la vida extraescolar.

La combinatoria de los diferentes valores de las tres variables ya mencionadas permite disponer de descripciones minuciosas del desempeño de un docente en relación con su práctica didáctica, es decir, de su didactograma o didactografía que lo identifica. Lo útil de esas descripciones es que  ellas permiten disponer de una especie de radiografía con respecto a las debilidades y las fortalezas de cada práctica docente, a partir de las cuales se puede diseñar el plan de mejoramiento profesional específico para el docente o los docentes diagnosticados, en cuanto a la didáctica se hace referencia.

En el presente escrito definimos, inspirándonos en Aebli (2002), las tres variables bajo consideración (tipo de contenido, medios utilizados y clase de enseñanza). De hecho, nuestra interpretación se aparta de la propuesta original del autor y no la adopta, sino que la adapta a  los propósitos ya explicitados, esto es, describir, evaluar y calificar la práctica docente, con el fin de perfeccionarla a partir de la elaboración de planes de mejoramiento DOCENTE focalizados EN el desempeño didáctico. En las conclusiones se  concretizan alternativas posibles para operacionalizar la recolección de la información antes (línea base o pretest) y después (diagnóstico de postest) del diseño e implementación de un plan de mejoramiento didáctico. Para estos propósitos se diseñan en las conclusiones: (1º) Planilllas de Seguimiento del Desempeño Didáctico. (2º) Didactogramas de Calificaciones. (3º) Perfiles del Desempeño Didáctico. (4º) Planes de Mejoramiento Didáctico.
I. CATEGORÍA DE CONTENIDO ENSEÑADO (TIPO DE ESQUEMA)

Los procesos de enseñanza aprendizaje pueden tener como contenido el dominio de un esquema de acción, el de un esquema de operaciones matemáticas y/o el de un esquema conceptual. 

I-1: ESQUEMAS DE ACCIÓN

Los esquemas de acción son actividades dirigidas hacia un fin, con la producción de resultados concretos y de índole palpable. En este sentido un esquema de acción es algo más que un conjunto de habilidades y destrezas, ellos constituyen procedimientos específicos, propios de alguna actividad global intencional y de índole productiva. De hecho, todo esquema de acción contiene una estructura interna, de índole dinámica, de lo que se hace con algún objeto o algún evento del mundo, para lograr algo específico.

I-2: ESQUEMAS LÓGICO-MATEMÁTICOS
Las operaciones matemáticas son operaciones mentales constituidas por esquemas de acción realizables de manera consciente, flexible y abstracta, es decir, que se ejecutan de un modo interiorizado, esto es, que la persona se los representa haciendo uso de signos o símbolos arbitrarios o totalmente convencionales. De hecho, los esquemas de acción comienzan a convertirse en operaciones cuando el que los realiza es consciente de las relaciones internas de sus componentes, o sea, de su estructura. Esto hace que  los esquemas de acción que comienzan a convertirse en operaciones se vuelvan flexibles o móviles y se diferencien de los hábitos, que son rígidos. Por lo tanto, para que los esquemas de acción comiencen a convertirse en operaciones mentales de índole matemática se necesita que la persona los lleve a cabo de tal manera que pueda lograr el mismo resultado siguiendo diferentes caminos o trayectorias (plan A, B, C,...). Ahora bien, los esquemas de acción se convierten completamente en operaciones mentales cuando además de las dos características anteriores (consciencia y flexibilidad o movilidad) se ejecuten de manera interiorizada, es decir, por medio de símbolos abstractos que representen actividades dirigidas al logro de algún fin, meta u objetivo.

I-3: ESQUEMAS CONCEPTUALES (CONCEPTOS)
Los esquemas conceptuales, usualmente llamado conceptos, son significados de hechos o eventos que la persona relaciona entre sí de una manera consciente. Así, cuando la persona elabora un esquema de acción y reflexiona sobre sus partes constitutivas y las relaciones esenciales entre ellas construye el correspondiente concepto. De hecho, cuando se construye una operación mental matemática también se construye el correspondiente concepto. Las relaciones (conexiones) entre las significaciones constitutivas del concepto se pueden expresar como una red de interrelaciones (mapas conceptuales, cuadros sinópticos, redes de significados, diagramas de Venn, definiciones, frases, proposiciones, párrafos y textos más extensos).

De hecho, los conceptos pueden experimentar amplificaciones y reducciones en su extensión, es decir, en relación con los objetos o los eventos que incluyen. Para ampliar la extensión de un concepto se eliminan las características que lo definen, esto hace que la cantidad de clases de objetos o eventos referidos aumente y el concepto se vuelva más abstracto o general. Así, el concepto “manzana roja, pequeña y dulce” se puede amplificar eliminando las características “roja, pequeña y dulce” para hacer referencia a todas las “manzanas”. A su vez, un concepto puede experimentar reducciones o delimitaciones en su extensión agregando más especificaciones en sus significados (características comprendidas). Por ejemplo, el concepto “manzana, roja, pequeña y dulce” puede ser especificado aún más agregándole otra característica como “importada” y todavía más si agregamos “de Chile”, lo que lo convierte en “manzana roja, pequeña y dulce, importada de Chile”. A los conceptos que incluyen más objetos o eventos se les considera más abstractos y a los que incluyen menos se les considera menos abstractos. Es bueno, entonces que desde el preescolar los estudiantes jueguen a la amplificación y a la reducción de los conceptos.

II. CATEGORÍA DE MEDIOS EMPLEADOS

(TIPO DE RECURSOS DIDÁCTICOS)

Con respecto a la clase de medios o recursos didácticos empleados durante la enseñanza éstos pueden ser narraciones o relatos por parte del docente, demostraciones por parte de un experto y/o ensayos por cuenta de los alumnos, observaciones sin intervenciones por parte de los estudiantes, lecturas y/o redacciones (escritos) de los estudiantes.

II-1: NARRACIONES O RELATOS DEL DOCENTE
La narración o el relato son formas de comunicación de acontecimientos y de hechos llevadas a cabo de una manera atractiva, directa y con la transmisión de impresiones intensas, haciendo uso de la palabra oral. En este sentido, las narraciones y las descripciones realizadas durante la enseñanza deben ser presentadas con entusiasmo y empleando mucha imaginación y colorido en cada episodio. Son medios que exigen del docente destrezas y habilidades de narrador, cuentero o comunicador entusiasta de aquello que describe en cada episodio de sus relatos. 

Según nuestra opinión estas habilidades y destrezas de una enseñanza basada en las expresiones verbales de un docente deben tener en cuenta no sólo lo propuesto por Aebli (2002), sino también las recomendaciones de Flanders (1973, 1977) en relación con los criterios de unas adecuadas interacciones didácticas verbales, tales como elogiar a los alumnos si y sólo si se esfuerzan por lograr metas deseables, así como también cada vez que logren dichas metas o resultados deseados; retomar las ideas expresadas por los estudiantes, de tal manera que ellos perciban que sus opiniones son tenidas en  cuenta para analizarlas sin necesidad de ser aceptadas o rechazadas por el docente, sino que sean los mismos  alumnos quienes saquen sus conclusiones de rechazo o de aceptación; interactuar con los integrantes del auditorio haciendo uso de preguntas que ellos deben contestar para el desarrollo de la exposición; tener en cuenta los estados de ánimo del auditorio, tales como alegrías, tristezas, cansancio, apatía, interés, desinterés y preocupaciones, para orientar o reorientar las explicaciones y hacerle sentir al auditorio que se tienen en cuenta sus emociones y desmotivaciones; disminuir al máximo las críticas y burlas dirigidas a algún integrante del auditorio, así como también la cantidad de órdenes o instrucciones específicas y casuísticas sobre el tema tratado, descuidando los marcos generales de ubicación para que sean los mismos alumnos lo que busquen y recuperen los detalles del caso. 

Otro complemento necesario a lo propuesto por Aebli (2002) en relación con este medio o recurso de la narración y el relato son los criterios recomendados por Feuerstein (1986, 1994) con respecto a una adecuada mediación llevada a cabo por el docente al interponer sus actitudes y sus verbalizaciones entre los alumnos y los objetos de conocimiento. Así, por ejemplo, se recomienda que el docente le haga sentir al estudiante sentimientos de competencia, es decir, sentirse capaz, a pesar de cualquier dificultad;  otra característica de una buena mediación didáctica verbal es la de explicitar y discutir con los alumnos las metas o propósitos que se persiguen en cada episodio o encuentro con ellos (intencionalidad o reciprocidad en la mediación); una tercera característica de una adecuada mediación didáctica verbal es la de explicitar los alcances trascendentales de los nuevos aprendizajes, esto es, ilustrar y argumentar la importancia que tienen ellos más allá del logro de unos objetivos académicos propuestos, es decir, su valor para la vida y el desarrollo más allá de la programación propuesta. De hecho, un nivel intermedio en el cumplimiento de este criterio es cuando al menos se relaciona o correlaciona el tema desarrollado en clase con otros de la misma asignatura o asignaturas diferentes. Una cuarta característica para una mediación didáctica verbal adecuada es la de relacionar lo que se va a enseñar con las necesidades, los intereses o los problemas que tienen las personas que lo deben aprender, es decir, que lo enseñado y aprendido tenga significado o sentido para el alumno, por estar relacionado con sus experiencias personales. Una quinta característica de la mediaciones didácticas hace referencia al control y la regulación de la conducta impulsiva de los alumnos, lo que se puede lograr formando en los estudiantes la habilidad para pensar antes de responder o reaccionar ante una situación  apremiante, por ejemplo, una pregunta formulada por el docente, donde se ha encontrado que los alumnos impulsivo tienden a responder antes de haber transcurrido siquiera tres segundos después de haberse terminado de formular el interrogante, o incluso antes de haberse terminado de formular la pregunta. Una sexta característica de la mediación es la participación activa y la conducta compartida de los alumnos, lo que  corresponde a realizar trabajos en pequeños grupos para solucionar problemas, o para solucionar conflictos. Una séptima característica de la mediación es la de aceptar a los alumnos tal como son, es decir, respetar las diferencias individuales y adaptar la enseñanza a las condiciones personales de cada uno de ellos, dándoles la oportunidad de realizar trabajos individuales. Una octava característica de la mediación hace referencia a que el docente le exprese a los alumnos la necesidad de la planeación de sus actividades en función de metas que ellos mismos se fijen para lograr o alcanzar en unos períodos determinados. Una novena característica exige que se promueva en los alumnos la creatividad u originalidad en la solución de los problemas, así como también la búsqueda de la complejidad y no quedarse en los niveles simples y elementales de las situaciones problemáticas. Una  décima característica tiene que ver con la modificabilidad, los cambios o las transformaciones que los alumnos consideran que pueden tener en su manera de ser, o incluso que experimenten de manera real modificaciones o transformaciones en su manera de ser. La décima primera característica de una mediación adecuada es la de promover en los alumnos la necesidad de pertenecer a grupos tanto familiares como extrafamiliares, es lo que se conoce como el sentimiento de pertenencia. La décima segunda característica de una mediación adecuada es promover en los alumnos una actitud optimista, esto es, buscar soluciones posibles frente a los problemas que se vayan presentando, e incluso rechazar la actitud de creer que no vale la pena buscar soluciones donde no las hay.

II-2: DEMOSTRACIONES Y ENSAYOS
Demostrar y ensayar son recursos didácticos donde se enseña y se aprende haciendo uso intencional de modelos de comportamientos. La presentación del modelo tiene como propósito que, en una primera instancia, los alumnos lo imiten y luego, en una segunda instancia, lo perfeccionen al ensayar imitarlo con variaciones o adaptaciones en diversidad de situaciones y de circunstancias. Para que estos recursos didácticos sean eficaces se necesita que el modelo presentado tenga prestigio ante los alumnos y que sus comportamientos sean también exitosos, es decir, se logre con ellos lo propuesto. Se recomienda, en una primera instancia, la de imitación, que el modelo realice el procedimiento o comportamiento en cámara lenta, así los alumnos pueden apreciar mejor lo que hay que hacer. Cuando los alumnos ensayan imitar al modelo y se equivocan se corrige con otra demostración, no sirve sólo verbalizar lo que hay que hacer y menos mencionar el error cometido. Durante las demostraciones los alumnos pueden preguntar para aclarar sus dudas, en especial sobre la manera cómo se deben hacer las cosas, lo que conduce al modelo a repetir el procedimiento implicado.

Tanto las demostraciones del modelo como los ensayos imitativos de los alumnos pueden llevarse a cabo de manera real o de manera simulada. Cuando hay muchos riesgos o es muy costoso cualquier error cometido en la realización correcta de un procedimiento en circunstancias reales, se aconseja enseñar y aprender primero con objetos, situaciones y circunstancias simuladas. Para esos mismo caso es recomendable presentar primero las demostraciones y luego los ensayos. Cuando no hay muchos riesgos y los costos no son muy altos se puede permitir el ensayo previo a una demostración, para luego compararlo con ésta. 

II-3: OBSERVACIONES
Mostrar para contemplar objetos, maquetas e imágenes en carteleras, en diapositivas y en videos, es un medio didáctico basado en la observación analítica y exploratoria de las características de los seres y eventos del mundo fisicoquímico, del mundo biótico, o del mundo antrópico. A diferencia de la demostración y el ensayo aquí los estudiantes sólo pueden examinar y explorar sin poder participar en la producción de los hechos o de los fenómenos contemplados. En el momento en que los alumnos puedan ensayar intervenir en la producción del hecho o evento estamos ubicados en la categoría anterior de demostración y/o ensayo. Por lo tanto, la llamada observación participativa no la ubicamos en esta categoría sino en la anterior.

II-4: LECTURAS
La lectura se puede llevar a cabo como un medio de interés estético (lectura recreativa) o como un medio didáctico de obtener información (lectura como tratamiento de texto). En este segundo caso la lectura constituye un recurso para sacar información que guía las actividades, que proporciona saberes fundamentales y que posibilita el aprendizaje teórico y práctico. También en este segundo caso la lectura contribuye a utilizar textos objetivos como fuente de aprendizaje. Otro aspecto importante de la lectura como tratamiento de texto para obtener información es el que se relaciona con el hábito de la misma después de la escolaridad, como tal toda enseñanza debe involucrar el empleo obligatorio de este recurso didáctico, con el fin de promover la lectura de libros y documentos especializados sobre los temas que se desarrollan en las diferentes áreas del plan de estudio. Desde esta perspectiva la lectura de los libros y documentos especializados se implementa y se perfecciona al interior de cada área de los planes de estudio y no sólo desde el área de la Lengua Materna. De hecho, la lectura de un texto de matemáticas, o de uno de química, o de historia, por ejemplo, exige el desarrollo de habilidades específicas por parte del lector, las que van más allá de las fomentadas en el área de Lenguaje. En los grados o niveles de preescolar es importante fomentar esta modalidad de la lectura como tratamiento de texto, leyéndole a los niños pequeños fragmentos de textos, con la discusión y la reflexión del contenido que se va leyendo. Para esto es recomendable ir haciendo preguntas sobre lo leído y darse cuenta si los niños van comprendiendo. Los textos leídos deben pertenecer a diferentes áreas y no sólo  ser de literatura.

II-5: REDACCIÓN  O COMPOSICIÓN ESCRITA

La redacción de textos utilizada como recurso o medio didáctico consiste en orientar a los alumnos para que construyan exposiciones escritas acerca de los temas de enseñanza y aprendizaje. En este sentido la didáctica relacionada con la redacción de los estudiantes ha terminado por rechazar los antiguos ejercicios de escrituras o planas impuestas. Ahora se promueve la redacción como creación de textos que tengan por parte de los estudiantes un propósito o intención, esto es, que formen parte de un proyecto global y no como una simple tarea o plana aislada. De parte del docente se requiere tiempo y predisposición para revisar y corregir las composiciones de los alumnos.

III. CATEGORÍA DE ENSEÑANZA

      (FUNCIONES DE ENSEÑANZA)
La variable tipo de enseñanza puede ser: A. Construcción específica de esquemas. B. Elaboración o generalización (transferencia) flexible de esquemas. C. Consolidación de esquemas. D. Aplicación de esquemas a situaciones nuevas y de la vida extraescolar.

III-1: CONSTRUCCIÓN DE ESQUEMAS
La función constructora del proceso de enseñanza aprendizaje consiste en la creación de una nueva forma de actuar o de pensar. Esta creación de esquemas de acción, o de esquemas de operaciones, o de esquemas conceptuales, la llevan a cabo los alumnos por impulsos propios al lograr el docente liberar y canalizar las energías de ellos, que los estimulen a involucrarse en la búsqueda y la investigación de soluciones a problemas vivamente presentados, bien sea a través de la narración o el relato; o de la demostración y los ensayos reales o simulados; o de la observación de objetos o eventos reales, o en su defecto, de representaciones tridimensionales o bidimensionales; o de la lectura pertinente sobre el tema de enseñanza; o de la composición escrita, redactada por ellos mismos en relación con el tema de enseñanza aprendizaje, sobre el cual se ha llevado a cabo previamente una documentación. Composición escrita que debe ser revisada y corregida por el docente.

III-2: ELABORACCIÓN (GENERALIZACIÓN) DE ESQUEMAS
La función de elaboración del proceso enseñanza aprendizaje consiste en la reestructuración del saber actuar o del saber pensar ya adquiridos, generalizando su aplicación a nuevos contextos y generando nuevas alternativas de ejecución o de pensamiento (operaciones y conceptos). De esa manera, el saber ya adquirido se vuelve más flexible o adaptable (movilidad), dejando de estar atado a las circunstancias y situaciones originales donde fue construido. Esta estructuración, generalización y flexibilización del saber se puede llevar a cabo bien sea a través de la narración; o de la demostración; o de la observación; o de la lectura; o de la composición escrita redactada por el alumno, después de haberse documentado. Composición escrita que el docente debe corregir.

III-3: CONSOLIDACIÓN DE ESQUEMAS
La función de consolidación o fijación del proceso enseñanza aprendizaje consiste en la ejercitación y la repetición del saber ya aprendido. De esa manera, lo aprendido se convierte en un saber más consistente y sólido, es decir, se consolida, se vuelve más seguro y más manejable. Esta ejercitación y repetición del saber aprendido se puede llevar a cabo bien sea a través de la narración o el relato; o de la demostración interactiva, real o simulada; o de la observación exploratoria de objetos o eventos reales, o en su defecto, de representaciones tridimensionales o bidimensionales; o de la lectura pertinente sobre el tema de enseñanza aprendizaje; o de la composición escrita, redactada por quien aprende, después de haberse documentado. Composición que debe ser revisada y corregida por el docente.

III-4: APLICACIÓN DE LOS ESQUEMAS
La función de aplicación del proceso enseñanza aprendizaje consiste en la solución de problemas de la vida práctica haciendo uso del saber aprendido. Se trata del desempeño competente del alumno en la vida cotidiana utilizando el saber construido en el ambiente escolar. Esta transferencia o generalización, ya no a otras situaciones académicas utilizadas durante la enseñanza y el aprendizaje (función de consolidación o fijación), sino a situaciones y circunstancias externas al proceso de enseñanza aprendizaje, se puede intentar a través de la narración o el relato de proyectos vitales; o de la demostración interactiva de los mismos, de manera real o simulada; o de su observación exploratoria real o por medio de representaciones tridimensionales o bidimensionales; o de la lectura de sus diseños e implementaciones; o de los diseños e implementaciones de proyectos llevados a cabo por los alumnos y revisadas para ser corregidas por el docente.

CONCLUSIÓN
Con las tres variables consideradas para analizar la práctica docente (contenidos, recursos o medios y tipo de enseñanza) es posible conformar didactogramas de una práctica docente calificada, con el fin de disponer así de sus fortalezas y debilidades con respecto a los diferentes valores considerados para cada una de las tres variables ya mencionadas. A partir de esos didactogramas, didactografías descriptivas del desempeño particular de un docente, se puede entonces implementar un plan de mejoramiento profesional en relación con las estrategias didácticas empleadas o ignoradas durante el desarrollo de las clases. Esos didactogramas también pueden servir para comparar las características del desempeño docente durante las clases, antes y después de las asesorías, los acompañamientos y las ayudas brindadas al docente para que perfeccione su práctica docente con un conjunto de nuevas estrategias didácticas o con el mejoramiento de aquellas que ya utiliza. En otras palabras, los didactogramas, esto es, las descripciones del desempeño docente durante las clases, pueden ser utilizados para obtener la línea base o el pretest, es decir, la calificación de la práctica docente antes de las asesorías diseñadas e implementadas en el plan de mejoramiento profesional. Ellos también permiten obtener el postest o diagnóstico posterior de la práctica del mismo docente calificada o certificada después de haberse llevado a cabo el plan de mejoramiento profesional con cursos de actualización, tutorías y otro conjunto de intervenciones dirigidas al perfeccionamiento de su práctica docente.  Ahora bien, los didactogramas pueden ser descriptivos (ver planilla de seguimiento) y con base en esas descripciones se puede calificar la práctica docente con una escala de seis valores (1, 2, 3, 4, 5 y 6) según que ciertos criterios para una práctica docente se cumplan en un nivel bajo (valores 1 y 2), medio (valores 3 y 4) y alto (valores 5 y 6). Ver para esta segunda modalidad el formato ilustrativo deL didactograma cuantitativo. A partir de este formato diligenciado se elaboran los PERFILES DE DESEMPEÑO y luego el PLAN DE MEJORAMIENTO DIDÁCTICO.

¿Cuáles son los criterios para describir, EVALUAR y calificar o certificar una práctica docente? He ahí el aporte de los didactogramas diseñados en función de la combinatoria de los diferentes valores de las tres variables bajo consideración.  Para obtener las respectivas calificaciones asignadas en el didactograma cuantitativo se debe recurrir a una o algunas de estas fuentes de información: (a) La opinión de los alumnos atendidos por el docente. (b) La observación esporádica de las clases del docente, llevada a cabo por un evaluador externo. (c) La autocalificación. (d) La calificación asignada por un evaluador externo después de entrevistar al docente y a una muestra aleatoria de estudiantes, así como también a algunos otros docentes y directivos docentes de la misma institución. (e) La evaluación apreciativa de la práctica didáctica obtenida por medio de un cuestionario de opinión aplicado a los estudiantes (usuarios del servicio) o la opinión de algún directivo docente que tenga a su cargo la coordinación académica.

Si se utiliza más de una fuente de información se promedian las calificaciones de cada criterio teniendo en cuenta los siguientes intervalos para asignar la nota definitiva: de 0.6 a 1.5 = 1; de 1.6 a 2.5 = 2; de 2.6 a 3.5 = 3; de 3.6 a 4.5 = 4; y de 4.6 a 5.5 = 5. A continuación se presentan ilustraciones de la Planilla de Seguimiento, del Formato del Didactograma Cuantitativo, de los Perfiles de Desempeño y del Plan de Mejoramiento Didáctico.

PLANILLA DE SEGUIMIENTO DEL DESEMPEÑO DIDÁCTICO

Testimonios, opiniones, pruebas y observaciones que permiten sustentar las evaluaciones y las calificaciones asignadas en relación con las variables tipo de contenidos (esquemas de acción, esquemas de operaciones y esquemas conceptuales), clase de enseñanza (construcción, elaboración, fijación y aplicación) y categoría de medios o recursos (narraciones y relatos, demostraciones y ensayos, observación de hechos y eventos, lecturas, y escritos).

Con esta Planilla diligenciada para cada docente se elabora luego el Formato Ilustrativo del Didactograma Cuantitativo. Con los datos del didactograma se elaboran los Perfiles del Desempeño Didáctico (Ver Figs. Nº 1, Nº 2 y Nº 3). A partir del didactograma y los perfiles se elabora el Plan de Mejoramiento Didáctico.
I. ENSEÑANZA PARA LA CONSTRUCCIÓN

Esquemas de Acción  (   ).  Esquemas lógico matemáticos (   ). Esquemas Conceptuales (  )

N = NARRACIONES O RELATOS

D= DEMOSTRACIONES Y ENSAYOS

O= OBRVACIÓN DE OBJETOS Y EVENTOS

L= LECTURAS

E= ESCRITOS O REDACCIONES

II. ENSEÑANZA PARA LA ELABORACIÓN O GENERALIZACIÓN

Esquemas de Acción  (   ).  Esquemas lógico matemáticos (   ). Esquemas Conceptuales (  )

N = NARRACIONES O RELATOS

D= DEMOSTRACIONES Y ENSAYOS

O= OBRVACIÓN DE OBJETOS Y EVENTOS

L= LECTURAS

E= ESCRITOS O REDACCIONES

III. ENSEÑANZA PARA LA FIJACIÓN O CONSOLIDACIÓN

Esquemas de Acción  (   ).  Esquemas lógico matemáticos (   ). Esquemas Conceptuales (  )

N = NARRACIONES O RELATOS

D= DEMOSTRACIONES Y ENSAYOS

O= OBRVACIÓN DE OBJETOS Y EVENTOS

L= LECTURAS

E= ESCRITOS O REDACCIONES

IV. ENSEÑANZA PARA LA APLICACIÓN

Esquemas de Acción  (   ).  Esquemas lógico matemáticos (   ). Esquemas Conceptuales (  )

N = NARRACIONES O RELATOS

D= DEMOSTRACIONES Y ENSAYOS

O= OBRVACIÓN DE OBJETOS Y EVENTOS

L= LECTURAS

E= ESCRITOS O REDACCIONES

FORMATO ILUSTRATIVO DE DIDACTOGRAMA CUANTITATIVO

(Datos para elaborar los perfiles de las Figs 1, 2 y 3 )

DOCENTE:  Augusto Pinilla                 Area: Ciencias Naturales (Física).           Fecha: 23-08-2004.

PRETEST:                                    POSTEST:                      INSTITUCIÓN:_____________________


_________________________________________________ _______________GRADO:

	
	SABER HACER O COMPETENCIA: ESQUEMAS DE ACCIÓN
	SABER TEÓRICO O CONCEPTUAL  Y  SABER LÓGICO MATEMÁTICO

	TIPO DE ENSEÑANZA Y MEDIOS O RECURSOS DIDÁCTICOS UTILIZADOS
	
	ESQUEMAS LÓGICO MATEMÁTICOS
	ESQUEMAS CONCEPTUALES

	CONSTRUCCION
	N= NARRACIONES
	
	
	6

	
	D= DEMOSTRACIONES    
	4
	3
	

	
	O= OBSERVACIONES
	
	1
	

	
	L= LECTURAS
	
	
	3

	
	E= ESCRITOS

   
	
	
	

	ELABORACIÓN
	N= NARRACIONES
	
	
	1

	
	D= DEMOSTRACIONES
	2
	1
	

	
	O= OBSERVACIONES
	
	1
	

	
	L= LECTURAS
	
	
	1

	
	E= ESCRITOS
	
	
	1

	FIJACIÓN
	N= NARRACIONES
	3
	
	4

	
	D= DEMOSTRACIONES
	6
	5
	

	
	O= OBSERVACIONES
	3
	1
	

	
	L= LECTURAS
	4
	
	1

	
	E= ESCRITOS
	1
	
	2

	APLICACIÓN
	N= NARRACIONES
	
	
	5

	
	D= DEMOSTRACIONES
	
	1
	

	
	O= OBSERVACIONES
	
	3
	

	
	L= LECTURAS
	
	
	3

	
	E= ESCRITOS
	
	
	2


De acuerdo con las calificaciones asignadas en el didactograma anterior tenemos los perfiles del desempeño didáctico que se presentan en las Figs. Nº 1, Nº 2 y Nº 3.
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Convenciones: N= Narraciones y relatos. D = Demostraciones y ensayos. O= Observación de hecho o eventos. L= Lectura de parte de los estudiantes. E= Escritos de los estudiantes. CAL = Calificación asignada.

Fig. Nº 1

Perfil del desempeño didáctico de Augusto Pinilla durante el pretest

(Categoría de contenido: Esquemas de Acción. Area: Ciencias Naturales)
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Convenciones: N= Narraciones y relatos. D= Demostraciones y ensayos. O= Observación de hecho o eventos. L= Lectura de parte de los estudiantes. E= Escritos de los estudiantes. CAL= Calificación asignada.

Fig. Nº 2

Perfil del desempeño didáctico de Augusto Pinilla durante el pretest

(Categoría de contenido: Esquemas LÓGICO MATEMÁTICOS. Area: Ciencias Naturales)
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Convenciones: N= Narraciones y relatos. D= Demostraciones y ensayos. O= Observación de hecho o eventos. L= Lectura de parte de los estudiantes. E= Escritos de los estudiantes. CAL= Calificación asignada.

Fig. Nº 3

Perfil del desempeño didáctico de Augusto Pinilla durante el pretest

(Categoría de contenido: Esquemas Conceptuales. Area: Ciencias Naturales)

PLAN DE MEJORAMIENTO DIDÁCTICO

ESQUEMAS DE ACCIÓN: SABER HACER O COMPETENCIAS

Describir aquí las acciones de asesoramiento acordadas y/o promovidas por el Consejo Académico para mejorar el uso de aquellos medios didácticos considerados pertinentes según la categoría de enseñanza que se vaya a perfeccionar (construcción, elaboración, fijación o consolidación y aplicación). Ejemplo: De acuerdo con el perfil del desempeño didáctico de Augusto Pinilla (Fig. 1) necesita asesoría en relación con el uso de medios para que los alumnos aprendan a utilizar o aplicar los conocimientos por medio de proyectos en el entorno y no sólo académicamente en problemas propuestos en el aula de clase. Se requiere asesoramiento para emplear más la lectura y los escritos de los alumnos en el proceso de enseñanza aprendizaje. De los cuatro tipos de enseñanza propuestos se necesita perfeccionar el de elaboración y el de aplicación, siendo los más desarrollados el de construcción y el de consolidación o fijación.

OPERACIONES: SABER CONCEPTUAL DE ÍNDOLE MATEMÁTICA

Describir aquí las acciones de asesoramiento acordadas y/o promovidas por el Consejo Académico para mejorar el uso de aquellos medios didácticos considerados pertinentes según la categoría de enseñanza que se vaya a perfeccionar (construcción, elaboración, fijación o consolidación y aplicación). Ejemplo: De acuerdo con el perfil del desempeño didáctico del pretest de Augusto Pinillla (Ver Fig. 2) la fortaleza vuelve a estar en la consolidación o fijación (ahora de operaciones mentales LÓGICO matemáticas), con demostraciones y ensayos. Hay aplicación con base en la observación de hechos y eventos. La debilidad está en la elaboración  y poco uso de los recursos de lectura y escrito de los alumnos. Uso nulo o inadecuado de relatos y narraciones por parte del docente. Se necesita asesoría en estos tres recursos didácticos: narrar, lecturas para los alumnos y escritos de los alumnos.

CONCEPTOS: SABER CONCEPTUAL DE ÍNDOLE VERBAL

Describir aquí las acciones de asesoramiento acordadas y/o promovidas por el Consejo Académico para mejorar el uso de aquellos medios didácticos considerados pertinentes según la categoría de enseñanza que se vaya a perfeccionar (construcción, elaboración, fijación o consolidación y aplicación). Ejemplo: En la enseñanza conceptual se hace un uso adecuado de la narración y un poco de la lectura y los escritos de los alumnos. Como es de esperarse no se utiliza la demostración ni la observación. Ver Fig. Nº 3.

Los didactogramas jamás se deben utilizar para llevar a cabo la evaluación sanción, sino, por el contrario, la evaluación asesoramiento (que valga la redundancia). En otras palabras, los perfiles elaborados con los didactogramas antes de la implementación de un plan de mejoramiento didáctico se deben emplear para diseñar las asesorías, las actualizaciones, las jornadas pedagógicas, los encuentros y tertulias pedagógicas, los conversatorios y demás intervenciones que la gerencia de una entidad educativa planeará para el perfeccionamiento de la práctica docente en la institución. De otra parte, los perfiles elaborados con los didactogramas después de haberse implementado más del 75% de las acciones de asesoramiento, seguimiento, actualización y demás  acciones del plan de mejoramiento deben ser empleados para saber, al compararlo con los del pretest o línea base, si dicho plan es o no eficaz y, por lo tanto, si debe ser suspendido, reorientado o fortalecido en algunos o todos sus componentes.
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ANEXO

Con el fin de ir perfeccionando la propuesta de los didactogramas presentamos a continuación algunas precisiones que se deben compartir entre los colectivos de docentes y directivos docentes que deseen hacer uso de esta técnica, la cual estamos ensayando para su mejoramiento.

VARIABLE:  CUATRO TIPOS DE ENSEÑANZA O FUNCIONES DE LA ENSEÑANZA

Esta variable corresponde a la respuesta a la siguiente pregunta: ¿Para qué se enseña algo (el contenido específico propuesto como tema o problemática de enseñanza). Ella responde a los propósitos o fines cognitivos que se tienen con respecto a un contenido determinado que se esté enseñando. Sus cuatro valores corresponden a las siguientes respuestas dadas a la pregunta formulada antes:

· Para que el alumno construya (invente o descubra) una determinada forma de pensar o de actuar, de índole agradable, es decir, afectiva o emocionalmente aceptable o deseable. Corresponde a lo que en el didactograma llamamos “Construcción de Esquemas o Estructuras de Acción, sean estas empíricas o simbólicas (mentales)”

· Para que el alumno generalice o transfiera (elabore o reelabore), en el ámbito académico, de manera flexible, es decir, de forma no mecánica o automatizada, el esquema o estructura previamente construido, inventado o descubierto por el alumno con respecto al contenido que se esté enseñando.

· Para que el alumno consolide o fije el esquema o estructura previamente construido y flexiblemente generalizado o transferido a otros contenidos de enseñanza formal. De esa manera, el contenido no le exigirá mucho tiempo ni mucho esfuerzo para su aplicación en el entorno académico.

· Para que el alumno aplique en su entorno cotidiano, extraescolar, el esquema o estructura previamente construida, generalizada de manera flexible y consolidad antes en el entorno académico o escolar.

VARIABLE: TRES GRANDES CATEGORÍAS DE CONTENIDOS DE ENSEÑANZA

Esta variable responde a la siguiente pregunta: ¿Cuál es el nivel de exigencia mental de lo que se está enseñando? Las respuestas dadas corresponden a tres niveles de abstracción de todo contenido que se esté enseñando, a saber:

· Esquemas de acción, esto es, actividades dirigidas intencionalmente al logro de un fin, con la producción de resultados específicos. Son actividades intencionales de índole productiva. Como tales, los esquemas de acción poseen una estructura interna de índole dinámica, de lo que se puede (esquema posibles) o de lo que se debe hacer (esquemas imperativos) de manera práctica en un determinado ámbito de la cultura, tal como en el arte, en la ciencia, en la filosofía y en la tecnología.

· Esquemas conceptuales, esto es, redes de significados con respecto a hecho o eventos que el alumno relaciona entre sí de manera consciente. También se les conoce como “conceptos” y pueden ser expresados por medio del lenguaje oral, el lenguaje escrito o el lenguaje gráficos, tales como mapas conceptuales, cuadros y otras representaciones de redes de significados o campos semánticos de un contenido especificado.

· Esquemas lógico matemáticos, esto es, esquemas conceptuales ejecutados o realizados haciendo uso de signos o símbolos algebraicos, es decir, signos o símbolos que de alguna manera se liberan totalmente de los contenidos específicos, para poder así representar la estructura o el esquema de operaciones mentales que se pueden llevar a cabo dentro de un determinado tema o problemática propuesta.

VARIABLE: CINCO GRANDES CATEGORÍAS DE MEDIOS O RECURSOS DIDÁCTICOS

Esta variable responde a la pregunta siguiente: ¿Con qué instrumentos o herramientas se está enseñando? La respuesta a esta pregunta corresponde entonces al tipo de medios, procedimientos, técnicas o recursos didácticos empleados. Sus posibles valores a considerar tratan sobre:

· Narraciones y relatos, esto es, comunicación sobre hechos o acontecimientos haciendo uso de la palabra oral o escrita del maestro. Es un medio que exige del docente destrezas y habilidades de narrador, de cuentero o de comunicador social.

· Demostraciones y ensayos, esto es, presentación de un modelo de esquema de acción o de esquema simbólico por parte de un experto, con observación por parte de los alumnos, donde éstos últimos pueden preguntar y se les permite realizar tentativas de llevar a cabo dichos esquemas, es decir, ejecutarlos.

· Observación reflexión, esto es, presentación de imágenes, de experiencias, de videos, o de diferentes multimedias, donde los alumnos no pueden participar, sino sólo analizar lo que se les muestra. En el momento en que los alumnos puedan ensayar hacer con el objeto de enseñanza lo que se les muestra estaríamos en la anterior categoría (demostración y ensayo).

· Lecturas por parte de los estudiantes, esto es, promover en los alumnos el análisis crítico de textos pertinentes sobre la temática de enseñanza. El uso adecuado de este recurso exige del docente dar orientaciones claras y precisas sobre la actividad de documentación en el campo de estudio involucrado.

· Redacción, escritura o composición escrita por parte de los alumnos, esto es, promover la elaboración de escritos pertinentes sobre los hechos o los eventos, objeto de la enseñanza. En un nivel superior implica solicitar la elaboración de ensayos y monografías sobre algún aspecto tratado en clase.
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